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L'éveil scientifique: quelle conception? 


Objets d'étude de l'éveil scientifique 


L'éveil scientifique dans l'enseignement primaire : 
* Domaine des étres vivants 

* Domaine des phénomènes naturels et physiques. 

* Domaine sur l'espace et la terre 


-Développer la pensée scientifique : 
Conscient de l'appartenance aux étres vivants 
Conscient vis-à-vis des phénoménes physiques, géologiques et biologiques 


Compétences à développer : Compétences 21*"* siècle : un individu capable de faire face à 
tous les défis 

-1/ acquisition des connaissances scientifiques 

-2/capacité d'apprendre à apprendre et de réfléchir (résoudre les problémes - pensée 
critique - communication et coopération - créativité et innovation) 

-3/ maitrise des TICE 

-4/ maitriser les compétences de vie nécessaires pour faire face à la vie quotidienne et 
s'adapter à de nouvelles situations. 


L'éveil scientifique: quelle conception? 


Objets d'étude de l'éveil scientifique 


الكائنات الحية دورات الحياة 
ووظائفها وتفاعلاتها والتوالد والوراثة عند 
مع البيئة الكائنات الحية 


أشكال وطرق نقل 
الطاقة 


L'éveil scientifique: quelle conception? 


Objets d'étude de l'éveil scientifique 


L'éveil scientifique: quelle conception? 


Objets d'étude de l'éveil scientifique 


تكنولوجيا 
الإعلام والاتصال 


Quelle conditions d'apprentissage? 


Des conditions essentielles favorables aux apprentissages 


Un climat ouvert : coopération, partage des savoirs, écoute active, curiosité, esprit critique, remise 
en question, questionnement... 


Des objectifs spécifiques à l'activité : dégager des points communs entre..., mettre en relation des 
phénoménes, démontrer, identifier, classer... 


Une activité planifiée, organisée : définir une tache, des consignes, des contraintes, des ressources, 
fournir les informations nécessaires à la réalisation de la táche, prévoir l'organisation de classe, du 
travail... 


Une prise en compte des connaissances antérieures, des représentations : les faire émerger, les 
identifier, s'appuyer sur elles pour construire les savoirs ultérieurs, considérer l'erreur comme source 
de progrés, de recherche... 


Démarche d'investigation? 


La définition des démarches d'investigation est complexe car fortement 
dépendante de la discipline 


La démarche d investigation. 

(...) il s’agit d'expliquer le réel : 

= à partir d'observation de phénomène perceptibles à différents niveaux 
d'organisation ; 

= à partir de manipulations, d'expression et de modélisation permettant 
d'éprouver des hypothéses explicatives. 


La connaissance est alors construite et non appliquée. (...) 
Extrait du nouveau programme SVT au collége (Introduction générale) 


La démarche d'investigation est donc un enchainement logique 
d'étapes qui donne du sens à ce que l'éléve apprend, 


Elle ne doit pas présenter un cadre trop figé 


I| ne faut pas forcément qu'à chaque séance toutes les 
étapes soient envisagées 


I.2 Etapes de la démarche d'investigation 


Une démarche qui se construit autour de 3 phases 


1- Une phase de problématisation 


* La situation déclenchante: pour s'approprier le contexte. 


* Le recueil des représentations initiales: pour exprimer son modele 
explicatif personnel. 


* La confrontation des représentations initiales: pour prendre 
conscience de la nécessité de vérifier et pour formuler des questions 
productives. 


e La formulation d'hypothéses: pour mettre en œuvre une investigation 
« pour vérifier » et non « pour voir » 


I.2. Quelle situation d'apprentissage /probléme? 


Prise en compte les conceptions des apprenant(e)s: 
C'est considérer ces derniers comme acteurs du processus d'apprentissage. 


Un conflit cognitif : intégrer dans la situation de départ un obstacle à franchir, un fait 
déstabilisant les représentations, les connaissances initiales... 


Des conflits sociocognitifs : confronter des représentations, des points de vue, des 
hypothèses, favoriser le travail de groupe, les échanges, discuter les savoirs construits... 


Une approche par résolution de probléme : définir et vivre des étapes essentielles du 
processus de résolution: 


- Analyser la situation 

- Élaborer et mettre en ceuvre une stratégie de traitement 
- Communiquer et structurer les résultats 

- Vérifier et valider 


I.2. Quelle situation d'apprentissage /probléme? 


Comment monter une « situation d'apprentissage » ? 

Nos amis québécois déclinent le théme en douze points, sous forme d'une « liste de 
vérification » d'une situation d'apprentissage : 

1. La situation tient compte des intérêts des apprenant(e)s. 

2. La situation tient compte des connaissances antérieures des apprenant(e)s. 

3. Les apprenant(e)s doivent résoudre des problémes réels ou simulés susceptibles 
d'étre rencontrés à l'école ou dans la vie à l'extérieur de l'école. 

4. L'apprenant(e) doit faire une ou plusieurs tâches qui permettront d'observer sa 
démarche et lui demanderont de réaliser une ou des productions. 

5. La ou les táches sollicitent plusieurs compétences. 

6. Pour réaliser la ou les táches, l'apprenant(e) mobilise plusieurs ressources : notions, 


stratégies, attitudes, etc. 


I.2. Quelle situation d'apprentissage /probléme? 


7. Les apprenant(e)s font appel à leur créativité et produisent des réponses originales. 
8. La situation incite les apprenant(e)s à travailler en équipe ou à collaborer entre eux. 
9. Les apprenant(e)s ont accés à diverses ressources : livres, personnes, logiciels, etc. 
10. Les productions sont destinées à un public (apprenant(e)s de la classe, 
apprenant(e)s des autres classes, parents, etc.). 

11. Les apprenant(e)s ont le temps nécessaire pour réaliser leur tache. La durée est 
variable : quelques périodes, jours, semaines, mois, etc. 

12. L'enseignant(e) utilise plusieurs critéres pour juger de l'efficacité de la démarche et 


de la qualité de la production. Les critéres d'évaluation sont connus des apprenant(e)s. 
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المرجع: منهاج النشاط العلمي والتكنولوجيا والعلوم والتكنولوجيا مصفوفة المدى والتتابع بالتعليم الابتدائي- مديرية المناهج 2021 


Cycles de vie, reproduction et hérédité chez les étres vivants 


السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة السنة الخامسة السنة السادسة 


- يتعرف البلوغ عند الإتسان» 


ونصف التغيرات 


القيزيولوجية التى تطرأ على 


الأمراض المنتقلة Lu‏ 
يبين أساليب الوقاية من 
الأمراض المنتقلة جتسيا؛ 
يتعرف الدورة الحيضيةء 
وبحدد الإحتياطات e)!‏ 
اتخاذها خلال هذه القترة؛ 
(النظافةء التغذية...)؟ 


تعتمدها النباتات à‏ التكاثر 
اللاجنسى (Spas!)‏ 

يكتشف التكاثر الجنسى عتد 
التباتات الزهربة. 


مميزات الآياء 
الوراثية)؛ 
الحيوانات الموروثة من 
آباتها؛ (لون الشعر...) 
يصف الاستراتيجيات 
المختلفة الى Ly‏ من 
عدد الذربة للبقاء عللى قيد 
الحياة. (رعاية الثدييات 
لصغارها...) 


يحدد خصاتص التباتات 
الموروثة من البنور؛ SAS)‏ 
البتلات» لون البتلات...) 

يحدد خصاتص النباتات 
غير الموروثة؛ (أغصان 
مكسرةء أوراق محروقة...) 


as -‏ بين ذكور واتاث بعض 
الحيواتات؟ 

. يميز بين الحيواتات الولودة 
والحيوانات البيوضة؟ 


Bu مراحل دورة‎ c3» -4 


النباتات؟ 
شجرة...) 
. يتعرقف أن التباتات تتكاد 
gwy‏ ذرية ذات الصفات 
التي تشبه البذور. 


digat) 


Les forces et le mouvement 
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Les grandes étapes du développement de l'enfant de 7 à 11 ans 


Amélioration des 


coordinations motrices : 


augmentation 
de la vitesse d'écriture, 


« Accès à la réversibilité, base du raisonnement logique : 


possibilité de se représenter mentalement le retour 
au point de départ d'une transformation. 

Maitrise de l'Invartance : if y a la méme quantité d'eau 
dans un verre haut et étroit, que bas et large. 
Classification logique : par exemple, dans un bouquet 
composé de 3 roses et 5 marguerttes, l'enfant 
comprend qu'il y a plus de fleurs que de marguerites, 
alors que, jusque-là, il ne savait comparer 

que les roses aux marguerttes. 
Les dessins sont de plus 

en plus riches en détails 

et l'espace est bien structuré, 
mais il subsiste des difficultés 
notamment dans l'articulation 
des différents plans entre eux. 


* Capacité de coopération dans un jeu ou une táche. 


Les dessins sont réalistes et l'espace est représenté 


grace à la disposition des objets entre eux 
selon un axe de coordonnées stables. 


opérations mentales (sértation, 
classification, déduction). 


€ rue des écoles. 201 I. 


« Phase alphabétique : acquisition des bases 
de la lecture (association graphème-phonème), 
en interaction avec les compétences 
méta-phonologiques (identification 
des phonémes à l'oral). 

* Utilisation de résultats d'opérations 
élémentaires stockées en mémoire 
(3 + 3=6). 

* Réussite à des opérations correspondant 
à des transformations d'état (connaissant 
l'état initial et la transformation, trouver 
l'état final). 


+ Connalssance intuitive et empirique 
des notions géométriques. 


* Phase orthographique : lecture « experte » ; 
accès direct aux mots en mémoire 
sans passer par l'analyse phonologique, 
mais par repérage d'unités orthographiques. 

+ Le vocabulaire s'accroît d'environ 
1 000 mots par an. 

* L'écriture se focalise sur les liens 
entre les lettres. 

* Réussite à des opérations (calcul) portant 
sur des compositions de transformations 
(trouver la composée de deux 
transformations élémentaires). 


* Progrès dans l'automatisation de la lecture 
permettant de se focaliser plus facilement 
sur la signification. 

* L'écriture est maintenant marquée 
par le style propre de chaque enfant 

* Calculs avec des nombres décimaux, 
représentation des figures géométriques 
avec équerre et compas. 

* Connaissance conceptuelle des notions 
de base de géométrie. 


Les différentes étapes du développement de l'enfant — Mon univers de lulu (wordpress.com) 


* Les amitiés reposent essentiellement sur 
la similarité (mêmes activités, mêmes goûts). 
* Respect des règles du jeu. 
* Prise en compte du point de vue de l'autre. 
* Règlement des confilts par la discussion. 
+ Début de jugement sur l'estime de soi. 
* Prescription de marques et de produits 
précis (fournitures scolaires, confisertes, etc ). 
* Capacité de coopération dans un jeu 
ou une táche. 


* Grande sensibilité à sa propre apparence 
et sensibilité au jugement des pairs. 
* Expression de préférences marquées 
pour des activités et des camarades 
en fonction des marques (différenciation 
des relations en fonction du contexte). 
* Prescription de marques de vêtements, 
d'accessoires électroniques. 


* Admiration pour des personnes célèbres. 
* Les amitiés reposent désormais sur une 
connaissance plus intime de l'autre, qui peut 
être différent ou complémentaire, méme 

st les similitudes sont encore recherchées. 
* Prescription d'achats pour leur valeur 

d'intégration sociale. 
* Sens de la justice argumenté : 

l'enfant dénonce la tricherie, le mensonge. 


"^ 


I.2 Etapes de la démarche d'investigation 


2- Une phase d'investigation 


e l'élaboration du dispositif d'investigation: pour développer des 
compétences scientifiques et établir un lien question/recherche. 


* l'investigation: expérimentation, observation ciblée, modélisation, 
recherche ou lecture documentaire, visites, enquétes: pour vérifier les 
hypotheses. 


* |a formulation de résultats: en vue de les communiquer et les confronter. 


3- Une phase de structuration 


* [a confrontation des résultats: pour valider ou invalider les résultats et les 
hypotheses. 


e La rédaction d'une trace de synthèse: pour structurer son nouveau savoir. 


* [a confrontation aux représentations initiales: pour évaluer l'évolution de sa 
pensée. 


* Une ou des situation(s) de réinvestissement: pour consolider les acquis. 


Quelle démarche d'investigation? 


Enseignant(e) B 


Partir d'une situation Partir de plusieurs situations 


| | 


Hypothése à tester en se basant sur une Plusieurs hypothéses à tester 
observation | 


Investigation 
Hypothése vérifiée en se basant sur les Hypothèses corroborées — hypothéses réfutées 
résultats de l'expérimentation 


| | 


Une conclusion qui met fin aux étapes de la Une conclusion qui s'ouvre sur des nouvelles 
démarche Hypothéses 


Etapes de la démarche d'investigation 


Exploration —— 


rae 1 PNE. Recherche 
Expérience Observation Modélisation : 
documentaire 


SNY‏ ا 


Production de nouvelles connaissances 


La démarche d’investigation est un enchainement logique d’étapes qui s’intéressent de plus en plus a 
l'apprentissage des méthodologies des sciences plus que l'acquisition de ses résultats, mais elle n'est pas un 
processus linéaire et ne se résume pas à un ensemble d'étapes à suivre ; les apprenants peuvent opérer des 
allées retours entre les différentes étapes de la démarche. 


Etapes de la démarche d'investigation 


Une démarche d'investigation 


1.3 quels sont les types de la démarche 
d'investigation? 


Type de 


TYPE T Ce qu'on s 
Type d'interrogation vicc Propositions 


D'INVESTIGATION 1 
d'apprenants 
Problémes explicatifs 
INVESTIGATION ET S Comment expliquer ? ee ee ee des hypothèses 
EXPLICATIVE P Comment s'effectue ? 0 explicatives 

Comment fonctionne ? 

pli Riad Qd Parvenir à n Des moyens ossibles 
PRAGMATIQUE " ee T PELA Lm 

Comment faire ? hypothétiques 


Questions 


? ? i? 
INVESTIGATION m — hrs Des informations | des hypothèses 
INFORMATIVE i , od (réponses) factuelles 
Combien ? 


Y a-t-il un lien entre... ? 


des moyens 


Ces trois sortes d'interrogations, présentes en sciences de la nature comme en technologie 
ou en mathématiques, appellent des propositions d'éléves, taches d'ordre conceptuel. (Jean- 


Yves Cariou,2015) 


1.4 les avantages de la démarche d'investigation 


Rendre davantage l'élève acteur de ses apprentissages ;‏ لا 


L] Donner un défi à l'éléve qui peut lui faire oublier la difficulté 
de l'apprentissage ; 

Offrir plusieurs chemins d’accés au savoir, répondant ainsi aux‏ لا 
différences dans la facon d'apprendre ;‏ 

LJ développer la confrontation et l'argumentation des 
propositions ; 


LI faire émerger les représentations erronées, obstacles à 


l'apprentissage ; 


1.4 les avantages de la démarche d'investigation 


LJ Fournir l'occasion d’éliminer les mauvaises hypothèses ; 
L] Favoriser l'esprit créatif, mais aussi celui de contróle ; 
لا‎ L'erreur et le doute prennent obligatoirement un autre statut ; 


La nécessité de travailler en équipe, ce qui n'est pas si fréquent‏ لا 


dans le systeme éducatif francais ; 


LJ la possibilité de confronter les préconceptions initiales du début 


avec les savoirs structurés en fin de séance... 


2. Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


Q Choix d'une situation probléme « D'oü partons-nous? » 


|| s'agit pour le professeur de choisir une situation de 
départ susceptible de déclencher la motivation, 
suscitant la curiosité intellectuelle 

Il doit élaborer un scénario d'enseignement après 
avoir : 

- analysé les savoirs visés et déterminé les objectifs à 
atteindre; 

- repéré les acquis initiaux des éléves; 

- identifié les représentations des éléves, ainsi que les 
difficultés persistantes. 


émarche d'investigation 27 


Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


O Appropriation du probléme par les éléves «Que cherchons-nous ? » 
Les élèves (individuellement Le professeur : 


puis collectivement) : ne eee ee 

— Observent questions pour s’assurer de 

— Se représentent la situation leur sens 

— Se posent des questions — Aide a recentrer sur le 

— Confrontent leurs probléme scientifique à 
questionnements résoudre 

— Enoncent un probléme  - Vérifie que le probléme à 
scientifique à résoudre résoudre est compris de 

— La formulation d'une tous 


problématique précise 


Démarche d'investigation 28 


Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


© Formulation d’hypothéses, « Quelle pourrait-étre la solution? » 


Les élèves (individuellement Le professeur : 


puis par petits groupes) : — Recueille les différentes 


— Formulent oralement ou par représentations 
écrit des hypothèses — Conseille et guide les élèves 
explicatives en répondant à leurs 
questions 


— Vérifie que les protocoles 
proposés sont réalisables et 
ne représentent aucun 


— Proposent un protocole 
expérimental destiné à 
valider les hypothèses 


— Elaborent la liste du matériel ibo | i 
ne — Favorise e travai en 
autonomie 


Démarche d'investigation 29 


Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


O Investigation ou résolution du probléme « Comment allons-nous faire pour 


chercher? » 
Les élèves (par petits groupes) : 
La conception d'une stratégie 
pour éprouver leur expérience: — Fournit les ressources à la 
demande (matériel, 
informations utiles...) 
— Veille au bon déroulement 
— Supports de travail à (sécurité...) 
diversifier : matériel concret — Gére le temps ... 
en priorité, documents 
« papier ou numérique », 
logiciels 
— Débattent 
— Se confrontent avec les 
hypothéses formulées 
précédemment 


Le professeur : 


— Réalisent la ou les 
expérience(s) 
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Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


© Etape de confrontation ou Echanges argumentés « Avons-nous 
trouvé ce que nous cherchions? 


Les éléves (collectivement) : Le professeur : 

— Communiquent à l'ensemble — Donne la parole à un 
de la classe les résultats du représentant de chaque 
groupe, les interrogations qui groupe 
demeurent — Rassemble toutes les 

— Confrontent leurs résultats conclusions des éléves 
avec ceux des autres groupes pour construire une 

— Un échange argumenté, voire synthése 
un débat — Vérifie la trace écrite 


Démarche d'investigation 3 


Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


Q Acquisition et structuration des connaissances « bilan de ce que 
nous avons découvert, expliqué et compris » 


Collectivement : 


— Mise en évidence avec l'aide de l'enseignant de nouveaux 
éléments de savoir (notions, techniques, méthodes) utilisés 
au cours de la résolution. 


— Reformulation écrite par les éléves, avec l'aide du 
professeur, des connaissances nouvelles acquises en fin de 
séquence et apport d'éventuels compléments 
d'information. 
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Planification de la démarche d'investigation 


Canevas d'une séquence d'investigation 


@ Opérationnalisation des connaissances 


« Bilan de ce que nous avons découvert, expliqué, compris » 


Individuellement : 
* Lastructuration des connaissances avec une éventuelle 
généralisation 
e l'élaboration d'un savoir mémorisable sous forme d'une trace 
écrite. 
* Exercices d'entrainement 


* Nouveaux problémes permettant la mise en ceuvre des 
connaissances acquises dans de nouveaux contextes 
(réinvestissement) 


* Évaluation des connaissances et des compétences 


méthodologiques. 
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Planification de la démarche d'investigation 


Construire l'alignement pédagogique d'une séquence 


l'alignement pédagogique est un principe de 
cohérence pour la construction d'une séquence. Il 
y a alignement pédagogique lorsque les objectifs 
d'apprentissage sont cohérents avec les activités 
pédagogiques et les stratégies d'évaluation. 
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Planification de la démarche d'investigation 


Construire l'alignement pédagogique d'une séquence 
Apprentissages visés 
A la fin de mon cours, que doivent 
savoir / savoir faire mes étudiants ? 


Méthodes pédagogiques Méthodes d'évaluation 
Comment vais-je aider Comment vais-je savoir 
mes étudiants si mes étudiants 


à savoir / savoir faire ? savent / savent faire ? 


Outils technologiques 


Quelle valeur ajoutée les technologies 
peuvent-elles apporter à ma pédagogie ? 


Planification de la démarche d'investigation 


Construire l'alignement pédagogique d'une séquence 


« La science est le produit de l'esprit humain, produit conforme aux lois de notre pensée et 
adapté au monde extérieur. Elle offre donc deux aspects, l'un subjectif, l'autre objectif, tous 
deux également nécessaires, car il nous est aussi impossible de changer quoi que ce soit aux 
lois de notre esprit qu'à celles du Monde. » Comme le disait Bachelard (1963) 


Interactions entre les attitudes et les sciences de la nature 
et entre les valeurs et les sciences de la nature 


Précédent . | Précédent 
Attitudes | Sciences Valeurs Sciences 


Modifient | Modifient 


Premiere étape d'une démarche d'investigation 
Sensibiliser... mobiliser 


Il existe différents types de phases de sensibilisation. Le tableau ci-dessous en propose un 
classement selon leur caractére fortuit, provoqué, voire méme évoqué. 


Événement d'actualité Sortie sur le terrain La situation, connue des éléves, est 
Evénement vécu par la classe Expérience spectacle évoquée comme point de départ 
Observation spontanée Article qui interpelle 


Observation libre 


Rôle de l'enseignant : Apporter ou provoquer une situation de départ; contextualiser ; 
interpeller 
Táche de l'éléve : Étre curieux, se questionner, s'étonner, formuler sa pensée spontanée 


Sabine Daro et al. 2009 
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Planification de la démarche d'investigation 


Premiere étape d'une démarche d'investigation 
Sensibiliser... mobiliser 


Garder des traces de la phase de sensibilisation, de mobilisation 

Dés la situation de départ, garder des traces est important pour conserver les éléments 
qui guideront la recherche afin qu'elle reste en adéquation avec le questionnement initial. 
En effet, puisque vivre une démarche d'investigation prend 

du temps 

Cette trace de départ, commune à toute la classe, sera la mémoire des observations ou 
du questionnement de départ. 

La phase de sensibilisation est aussi l'occasion de recueillir les premiéres expressions 
spontanées des éléves. 


Sabine Daro et al. 2009 


Démarche d'investigation 38 


Deuxième étape d'une démarche d'investigation 


Poser le probléme et choisir des méthodes de résolution adaptées 


Rôle de l'enseignant : Reformuler l'expression de l'étonnement, de la curiosité, de la pensée 
spontanée de l'enfant et clarifier les controverses pour définir ce que l'on cherche. Ensuite, 
guider ses éléves vers des méthodes de résolution adaptées au sujet d'étude et aux éléves. 
Táche de de l'éléve : Interagir avec ses pairs et avec l'enseignant. Suivre le guidage proposé par 
l'enseignant pour se décentrer et arriver à des questions de sciences. Ensuite, imager le « 
comment s'y prendre » et sélectionner les pistes de recherche. 


« ...l'objectif d'apprendre consiste à passer d'un questionnement personnel à un 
questionnement scientifique, d'une attention subjective tournée vers elle-méme à une curiosité 
dirigée vers l'objet du savoir. Il faut éviter que l'on s'enlise dans des considérations trop 
personnelles. L'affectivité et la subjectivité mobilisées par la séquence de départ doivent étre 
valorisées par la pensée et la réflexion, qui donnent leur sens aux activités pédagogiques. 

Ainsi, l'intérét premier tatonnant devient décision, volonté et persévérance. » A. GIORDAN et F. 


PELLAUD (2008) 
Sabine Daro et al. 2009 


Deuxieme étape d'une démarche d'investigation 
Poser le probléme et choisir des méthodes de résolution adaptées: 


Questions, hypotheses, suppositions, moyens...les confusions sont 
fréquentes ! 


Si, devant une activité à propos des liquides, l'éléve se demande si l'huile se mélangera avec 
l'eau ou pas, c'est une question. Faire l'essai permettra d'apporter la réponse : l'huile et l'eau 
ne se mélangent pas. 

Si, lors d'un atelier sur l'électricité, l'enseignant demande comment savoir si la pile est chargée 
et que l'éléve répond : « en la placant dans une lampe de poche pour vérifier si l'ampoule 
s'allume », il apporte un moyen. 

Le moyen apporte une réponse à un probléme pragmatique (comment faire ?). 

Si, devant le choix posé : flottera ou flottera pas ?, un enfant dit : « Je pense que le cube en 
plastique rouge va flotter », il fait une supposition. Faire l'essai confirmera (ou non) ce qu'il 
imagine. 

Mais si l'enfant ajoute que « c'est parce que le cube est léger qu'il flotte » ; il justifie sa réponse 
en proposant une explication, une hypothèse : « un objet léger flotte ». L'hypothèse est une 
explication, a priori, face à un probléme scientifique (comment expliquer que ?). Dans 
l'exemple donné, expérimenter montrera assez vite les limites du modèle explicatif proposé et 
l'hypothése sera amendée. 
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Deuxieme étape d'une démarche d'investigation 
Poser le probléme et choisir des méthodes de résolution adaptées: 


Questions, hypotheses, suppositions, moyens...les confusions sont fréquentes ! 


Transformer les questions des enfants en questions de 
recherche 

Les questions ci-dessous permettent de saisir la diversité des 
questions d'enfants. Leur traitement dépendra de la nature 
de chaque question. 


En sciences, on s'intéresse plus 
au « comment » des choses, 
C'est-à-dire à la description des 
phénoménes, qu'au « pourquoi 
», ce dernier apportant des 
réponses plus philosophiques. 
Le principe consiste donc à 
convertir les « pourquoi » en « 
comment » pour transformer la 
question en action concréte (« 
voyons comment nous pouvons 
faire pour comprendre... »). 


. Comment appelle-t-on le petit du tigre ? 

. Qu'est-ce qui fait pleuvoir ? 

. Pourquoi se voit-on dans une fenétre ? 

. Pourquoi le hamster est-il malade ? 

. Si je mélange ces couleurs, quelle couleur obtiendrai-je ? 
. Combien de temps les vaches vivent ? 

. Comment fonctionne un ordinateur ? 

. Quand les tétards deviennent-ils grenouille ? 


خم لم بن & CON DU‏ 
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Sabine Daro et al. 2009 


Deuxieme étape d'une démarche d'investigation 


Poser le probléme et choisir des méthodes de résolution adaptées: 
Impliquer les éléves dans le choix du moyen (des moyens) de chercher l'information 


Pour l'éléve, participer au choix de la méthode de résolution adaptée à la situation est un 
apprentissage capital qu'il pourra transférer à bien d'autres situations, voire d'autres 


domaines. 
Par ailleurs, c'est aussi l'occasion de percevoir la complémentarité des différentes 
approches : on peut à la fois se documenter et observer et expérimenter pour construire 


peu à peu une réponse. 


Sabine Daro et al. 2009 
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Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Enjeu : Aprés les premiéres étapes de « mise en 
route », viennent les moments de recherche. 
C'est cette étape de travail qui apporte des 
réponses au questionnement. Cette phase est 
probablement la plus riche en apprentissages 
variés. C'est aussi la phase la plus longue qui 
mettra en ceuvre des moments de travail 
individuel, de groupe et aussi collectif. 

Rôle de l'enseignant : prévoir le matériel 
nécessaire - guider ses éléves, les accompagner 
dans les différentes pistes retenues : relancer le 
questionnement, remobiliser, rappeler le 
probléme. 

Táche de l'éléve : réfléchir — imaginer — créer — 
échanger —discuter — écrire. 


Chercher l'information par le biais de 
l'expérience 

Différents statuts pour l'expérience : 

Les expériences pour ressentir 

« Percevoir avant de concevoir » 

Nous classons dans cette catégorie, toutes 
les expériences qui permettent de faire 
ressentir par les sens, par le corps, les 
notions scientifiques envisagées. 

Si l'activité psychomotrice est capitale chez 
les jeunes enfants, elle a toute sa place 
encore entre 

10 et 14 ans, notamment quand il s'agit 
d'aborder des concepts aussi abstraits que 
la notion de « poussée » ou de « pression ». 


Sabine Daro et al. 2009 


Troisieme étape de la démarche d'investigation 


Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Chercher l'information par le biais de 

l'expérience Un exemple : une expérience pour 
Différents statuts pour l'expérience : ressentir la pression de l'eau 

Les expériences pour ressentir 

« Percevoir avant de concevoir » 

Nous classons dans cette catégorie, 
toutes les expériences qui permettent 
de faire ressentir par les sens, par le 
corps, les notions scientifiques 
envisagées. 

Si l'activité psychomotrice est capitale 
chez les jeunes enfants, nous pensons 
qu'elle a toute sa place encore entre 10 
et 14 ans, notamment quand il s'agit 
d'aborder des concepts aussi abstraits 
que la notion de « poussée » ou de « 
pression ». 


Sabine Daro et al. 2009 
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Planification de la démarche d'investigation 


Troisième étape de la démarche d'investigation 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Chercher l'information par le biais de l'expérience 

Différents statuts pour l'expérience : 

Les expériences-action 

D'aprés M. COQUIDE (1998), « Les expériences-action ont pour but de familiariser 
l'éléve à des objets ou des phé-noménes, de l'inciter à un questionnement, de 
constituer un réf érent empirique ». 


Lors de ces activités, l'enfant doit pouvoir agir sur les objets en veillant à ce que son 
action propre soit la cause des modifications engendrées, qu'il ne soit pas 


uniquement le spectateur d'effets produits, mais l'étre agissant, la cause de la 
conséquence. 


Sabine Daro et al. 2009 
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Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 


Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 
1.Chercher l'information par le biais de 
l'expérience 

Différents statuts pour l'expérience : 
Les expériences-action 


Un exemple de défi ludique à propos 
de la flottaison : le défi-clous 


Chaque équipe recoit des feuilles de papier 
(A4) et des clous. Il s'agit de réussir à faire 
flotter le plus possible de clous avec une seule 
feuille. Une balance permet de peser la 
quantité maximale de clous mise à flotter. 


Chaque groupe peut réaliser plusieurs essais. 
Les résultats de chaque groupe sont notés au 
tableau au fur et à mesure. Derriére les 
stratégies des éléves se cachent les idées 


(préconceptions) que la suite de la démarche 
permettra de préciser. Sabine Daro et al. 2009 


46 
Démarche d'investigation 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Chercher l'information par le biais de l'expérience 

Différents statuts pour l'expérience : 

Les expériences à suivre 

Les expériences à suivre sont fréquemment rencontrées en classe. 

l'enseignant reproduit telles quelles ces « recettes toute faites » que l'enfant peut suivre pas à 
pas pour « découvrir » une loi ou un phénoméne. A. GIORDAN (1999) les appelle « 
expériences imitées » ; M. COQUIDE (1998), des « expériences-outil ». 


Ce que les expériences à suivre ne permettent pas...« l'enfant est seulement un exécutant. Il ne 
sait pas toujours ce qu'il faut voir, ce qui se passe ou comment interpréter. 

(...) Ce type d'expérience ne représente pas la pensée de l'éléve. Ce type de pratique ne favorise 
en rien l'appropriation de la démarche expérimentale. (..) De plus, pour n'avoir pas pris 
réellement conscience de ce qu'ils faisaient, ils sont incapables de répéter la méme 
expérimentation dans une situation proche. Nous avons affaire au mieux à un conditionnement 
répétitif » (GIORDAN, 1999). 
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Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Chercher l'information par le biais de l'expérience 

Différents statuts pour l'expérience : 

Les expériences à concevoir 

Cette approche vise, au contraire, à amener les éléves à réfléchir de maniére approfondie sur 
les expériences à réaliser : la pensée prime sur l'action. 

A. GIORDAN et F. PEL-LAUD (2008) définissent l'expérience à concevoir comme étant « la » 
véritable démarche expérimentale, en précisant 

que : « L'intérét de l'expérience n'est pas sa réussite, mais bien sa compréhension en amont : 


Pourquoi je fais cette expérience ? 

Qu'est-ce que j'ai envie de voir, de vérifier, d'observer, etc. ? 

Pour y parvenir, de quel matériel ai-je besoin ? 

Comment vais-je m'y prendre pour mener à bien cette expérience ? 


... et en aval: 


Pourquoi n'ai-je pas obtenu le résultat ou, du moins, pas le résultat que j'espérais ? 
Les paramètres/produits/installations que j'ai choisis sont-ils valables ? 
De quoi n'ai-je pas tenu compte ? » 


Sabine Daro et al. 2009 


Troisième étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


Expérience pour Expérience pour ressentir Perception par le corps 
ressentir 


Manipulations libres Découverte libre afin de découvrir les actions 
spontanées des enfants. 


Expérience action E r = 
Expérience pour voir dans un défi Essai informel pour se familiariser avec un 
expérimental concept. 


Expérience illustrative réalisée par | Illustration d’un concept pour mettre en 
l'animateur a distance évidence une loi ou un phénoméne. 


Expérience à suivre Expérience illustrative réalisée par | Protocole à suivre pour donné aux éléves pour 
l'éléve leur faire découvrir mettre en évidence une 
loi. 
Expérience pour prouver Expérience concue par les éléves. Elle sert à 
mettre à l'épreuve l'hypothése formulée au 
Expérience à préalable. 
concevoir Expérience pour valider un La loi est expliquée aux éléves. 


résultat, pour prédire dans un défi | l'expérience vient dans un deuxiéme temps 
théorique pour valider le résultat obtenu. 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


2. Chercher l'information par le biais de l'observation 

Une fois la question posée, l'observation devient un moyen pour mener l'enquéte pour 
apporter des réponses. Elle joue un róle important pour rassembler des données pertinentes 
et tirer des conclusions. 

Observer est alors une attitude scientifique. « Il s'agit de chercher à obtenir l'information qui 
confirmera ou non une idée préconcue ou une hypothèse de départ (...). L'observation 
scientifique, contrairement à l'observation spontanée, est une recherche délibérée 
d'information précise en rapport avec un probléme, une question ou une hypothése. On a 
recours à l'observation scientifique dans des essais délibérés, des vérifications ou des 
expérimentations. Il faut alors porter une attention spéciale à certaines variables, à certains 
faits et à certaines composantes du phénoméne étudié » A. CAILLE (2001). 


Sabine Daro et al. 2009 
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Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 

Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 
2. Chercher l'information par le biais 
de l'observation 


Différents statuts d'une observation | | 
investigatrice. Observer pour comprendre en biologie : 


Observer pour comprendre: comprendre une organisation, une structure, un 
fait fonctionnel, un comportement, une 
transformation dans le temps. 


Faisant suite à un questionnement, 
à une situation problème ou à une 
énigme, l'observation intervient 


dans la construction d'un modèle Observer pour comprendre en physique: 
explicatif, d'un concept qui permet comparer les changements qui ont lieu, pour 
d'interpréter le réel. Une fois le mesurer. Par exemple observer la déviation de 
probléme posé, elle permet de la lumiére réfléchie par un miroir plan et 
récolter des éléments de réponse. mesurer l'angle d'incidence par rapport à 


l'angle de réflexion. 


Sabine Daro et al. 2009 


Planification de la démarche d'investigation 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 
l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


2. Chercher l'information par le biais de l'observation 
Différents statuts d'une observation investigatrice. 
Observer pour comparer 


C'est en biologie que ce type d'observation est le plus souvent rencontré. 

- comparer en utilisant une clé de détermination et pour comprendre les principes 
de la classification; 

- comparer le comportement des animaux: le recours à des ouvrages de références 

et/ou une observation prolongée. 

- comparer pour classer des feuilles, des fleurs.... 


Sabine Daro et al. 2009 
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Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


3. Chercher l'information par le biais de la modélisation 
Un modéle est une représentation simplifiée, relativement abstraite d'un processus, d'un systéme, construit 
en vue de le décrire, de l'expliquer ou de le prévoir. Le modèle réduit la complexité du réel afin de faire 
comprendre ce réel. 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


3. Chercher l'information en recherchant dans des Documents 


La recherche documentaire est une pratique courante, tant en fin d'école primaire, qu'au début 
du secondaire. La recherche documentaire est un excellent moyen de rechercher de 
l'information qui ne doit pas prendre la place d'une investigation sur le réel (expériences et 
observations). Il va de soi que les écrits proposés doivent être adaptés à l'âge des élèves. 


Les traces seront des écrits variés : textes, tableaux, schémas... 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


4. Chercher l'information en consultant une personne ressource 


Aller à la rencontre d'une personne-ressource peut apporter des réponses au 
questionnement des éléves. La personne est invitée en classe ou les éléves quittent la classe 
pour la rencontrer sur son lieu de travail, par exemple. Dans 

ce dernier cas, la démarche se rapproche de la visite. 

Pour que la rencontre soit pertinente, il faut qu'elle soit préparée : les questions à poser 


seront prévues. 

Rencontrer une personne ressource peut étre un point de départ ou venir en complément 
d'une démarche expérimentale en classe. Dans ce deuxiéme cas, les éléves seront dotés d'un 
bagage plus important et auront vraisemblablement plus de questions à poser à leur 
interlocuteur. 


Garder des traces: notes, schémas, photos ou audio ou vidéo. 


Planification de la démarche d'investigation 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 
l'information et construire des réponses 
Premiere phase : Chercher l'information et garder des traces 


5. Chercher de l'information en effectuant une visite 


Le contact avec la réalité est essentiel parce qu'elle seule place tous nos sens en éveil et nous 
permet d'accéder aux bruits, aux odeurs, aux dimensions réelles que des manipulations en 


classe ou des documents vidéo ne peuvent restituer. 


Garder des traces: notes, schémas, photos ou audio ou vidéo. 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 
Deuxiéme phase : Construire des réponses par une prise de recul sur l'action 


Aprés la phase de recherche active, vient la phase de recul sur les actions menées... 


Enjeu : Cette étape démarre par une mise en commun des informations récoltées. Ensuite, la 
discussion permet de faire le lien entre les découvertes et le probléme de départ. C'est une 
étape de structuration nécessaire pour identifier ce qui a été fait et les questions qui restent en 
suspens. Cette étape permet aussi de se questionner sur les résultats divergents 
éventuellement obtenus par différents groupes. 


Rôle de l'enseignant : organiser la mise en commun pour faire le point avec les élèves sur 
l'avancement du travail, en lien avec le probléme de départ de maniére à tirer des conclusions 
provisoires qui relanceront parfois le questionnement. 

Tache de l'éléve : présenter les démarches menées et les résultats - échanger —discuter. 


Troisieme étape de la démarche d'investigation: rechercher 


l'information et construire des réponses 


Deuxiéme phase : Construire des réponses par une prise de recul sur l'action 


e exprimer ce que je pense 

* dire ce que je vais faire et 
pourquoi 

e décrire ce que je fais, ce que 
j'observe 

e interpréter des résultats 

e reformuler les conclusions 
collectives 


٠ communiquer à un autre groupe, 
à la classe, à d'autres classes 

e questionner sur un dispositif, une 
recherche, une conclusion 

* réorganiser, réécrire 

٠ passer d'un ordre chronologique 

lié à l'action, à un ordre logique lié à 
la connaissance en jeu 


Démarche d'investigation 


* réorganiser 

e relancer des recherches 

e questionner, en s'appuyant sur d'autres écrits 

٠ préciser les éléments du savoir en méme temps 
que les outils pour les dire 

e institutionnaliser ce que l'on retiendra 


Planification de la démarche d'investigation 


Quatriéme étape : structurer les informations pour conclure 


Rédiger une synthése en respectant le niveau de formulation 


Enjeu : A partir des informations divergentes récoltées au cours des étapes précédentes de la 
démarche, aboutir à un savoir organisé et structuré qui ait du sens pour l'éléve. « Une activité 
de structuration obéit à une logique convergente puisqu'elle construit des relations entre des 
acquis ponctuels résultant de la résolution de problémes variés et chronologiquement 
disjoints » J.P. ASTOLFI et al (1997). 


Rôle de l'enseignant : orienter le travail pour aboutir à une conclusion sur les savoirs et sur les 


démarches. 
Tache des éléves : réorganiser les informations, sous la conduite de l'enseignant; 


communiquer. 


Exemple de Planification de la démarche d'investigation 


Fiche méthodologique 
L'organisation du manuel au service de la démarche d'investigation. 


À la fin de la troisieme année, l'éléve devra « observer et décrire pour mener des investigations ». 
Faire des sciences, c'est partir d'une observation du réel ou d'un questionnement proposé à l'éléve pour 


qu'il s'interroge sur ce qu'il croit savoir. Ce sera l'objet de la premiére étape de chacune des séances (« 
situation de départ»). 


A partir d'une ou plusieurs questions dégagées lors de cette premiére étape, un probléme scientifique va 
structurer les activités qui vont suivre. 

On propose alors à l'éléve de mener des investigations qui se déclineront de plusieurs maniéres en 
fonction du théme abordé : 

l'expérience est chaque fois que possible privilégiée ; 

l'observation du réel ; 

la lecture de documents ; 

la manipulation ; 

l'enquéte. 


Ensuite, A retenir correspond à la synthése des notions à retenir. 

Les activités d'évaluation et consolidation , proposés à la fin de chaque unité, permettent de réinvestir les 
notions nouvellement acquises et de les consolider. 

Chaque séance fonctionne sur le méme modèle et décline une partie d'un ensemble regroupé sous le 
terme unité. « Manuel de l'éveil scientifique Almofid 3*"* année » 


Dimension de situation 


Type de situation 

Probléme scientifique 
Questions 

hypothéses 

Démarche d'investigation (type) 


Moyens de recherche d'information: 


par le biais de l'expérience: 

- Expérience pour ressentir 
- expérience-action 

- expérience à suivre 

- expérience à concevoir 


par le biais de l'observation: 

= Observer pour comprendre 

- Observer pour comparer/ décrire 
par le biais de la modélisation 

par documentation 

en consultant une personne ressource 
en effectuant une visite 

Construire des réponses: 

écrits personnels 

écrits collectifs de groupes 


écrits collectifs de la classe 
Structurer les informations pour conclure 


FICHE 1 DE LA MISE EN SITUATION À LA FORMULATION DU PROBLEME OU DE LA 
QUESTION (CAS DE L'ÉTUDE DES PARTIES DES PLANTES AU PRIMAIRE) 


Voici une mise en situation présentée à des éléves dans les classes d'enseignant(e)s du 
primaire : Ton oncle revient de l'épicerie avec des sacs remplis d'aliments. On y retrouve, 
entre autres, des tomates, des fraises, des pommes, du céleri, des concombres, des 
aubergines et des carottes. Ta tante lui dit que la tomate devrait étre placée dans le 
tiroir à fruits plutót que dans celui des légumes. Elle ajoute méme qu'on devrait aussi 
mettre dans le tiroir des fruits les concombres et les aubergines. Une discussion s'en 
suit. Les questions principales sont : qu'est-ce qu'un fruit? Et qu'est-ce qu'un légume? 
Qui a raison ? 


La principale intention pédagogique des enseignant(e)s qui ont expérimenté cette mise en 
situation consistait à amener les éléves à définir les concepts de fruit et de légume et à les 
distinguer des autres parties de la plante. 


Exemple de Planification de la démarche d'investigation 


FICHE 1 DE LA MISE EN SITUATION À LA FORMULATION DU PROBLEME OU DE LA 
QUESTION (CAS DE L'ÉTUDE DES PARTIES DES PLANTES AU PRIMAIRE) 


Pistes d'amélioration 


e Evacuer le concept de légume et orienter la mise en situation sur la distinction des parties 
de la plante. La situation d'apprentissage pourrait méme étre une occasion pour discuter 
avec les éléves de la distinction entre les concepts scientifiques et les concepts de sens 
commun. 


e La question finale «Qui a raison?» pourrait être évacuée de la mise en situation 


puisqu'elle oriente les éléves vers la résolution de la dispute, un débat de la vie 
quotidienne. 


e || serait possible de reformuler la mise en situation pour orienter la problématisation vers 
l'élaboration du concept de fruit et non pas vers sa distinction avec le concept de légume 
puisque ces deux concepts appartiennent à des registres différents (scientifique et 
culinaire). 
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Chapitre Il 
apprentissage par projet 


Un exemple de situation 
d'enseignement centré sur 
Papprenant 


Introduction 
Démarches actives 


Introduction 


Interdisciplinarité 
et pédagogie . 
de projet 


Logique de 


classe « ouverte » 


logique de 


sur un établissement à 
son tour ouvert sur son 
(un professeur/une classe) environnement 


la classe « étanche » 


une équipe dans un 
environnement 
d'apprentissage 


Défünitions 


Le projet pédagogique : 


e Quelle que soit l'appellation de la méthode — apprentissage 
par projet, approche par projet, pédagogie du projet, 
enseignement par projet —, il est toujours question d'un 
modele d'enseignement ou le projet est l'élément 
fondamental et dans lequel sont mises en place des 
conditions favorables pour donner du sens aux 
apprentissages, pour engager cognitivement les apprenants à 
se questionner sur les ressources à développer et pour 
susciter la recherche de solutions (Lafortune, 2010). 


Défünitions 


Projet interdisciplinaire : 


* Les apprenants sont pris en charge par des enseignants de 
plusieurs matiéres, qui travaillent en équipe autour d'une méme 
thématique. 


* Ce travail avec d'autres disciplines permet de : 


* Rompre le cloisonnement disciplinaire ; 


* Faire passer les apprenants(es) de l'acquisition de savoirs et 
savoir-faire à la compétence ; 


* Atteindre des objectifs concernant différentes disciplines : 
educations à la santé, au développement durable, ... 


* Développer les compétences transversales. 


Orientations pédagogiques 


(extrait traduit) 


« Pédagogie de projet 
Méthode de projet 


Une méthode basée sur la présentation des projets des éléves 
sous la forme d'une situation d'apprentissage tournant autour d'un 
probléme clair. 


Cette méthode découle du franchissement des frontiéres entre les 
disciplines qui se chevauchent pour s'articuler autour d'un 
ensemble d'activités ciblées, de sorte que l'information et la 
connaissance ne deviennent qu'un moyen et non une fin en soi 
e» 


Les principes de la pédagogie de 
projet 


* Participation active et responsabilité de l'éléve ; 
* Signifiance pour l'éléve ; 

* Démarche ouverte ; 

* Collaboration et coopération de l'apprenant ; 

* Réalisation concrete ; 

e l'autonomie et l'initiative de l'apprenant ; 

* Développement intégral ; 

* Mise en ceuvre des compétences de vie ; 


Étapes d'un projet pédagogique 


o Étape préparatoire : Choix et planification (apprenants et enseignants) 


٠ choisir le projet collectivement 
- consigner les objectifs et les critéres d'apprentissage et de développement, 
- Regrouper et catégoriser les idées : « quoi? », pourquoi? », « qui? », « comment? », 
« quand? ». 
٠ former des équipes en fonction d'un intérêt commun. 
6 Étape de réalisation : (Apprenants) 


٠ ébaucher un plan de travail, se partager les tâches et collecter des données. 

. traiter l'information (la comparer, la sélectionner, l'interpréter, etc.). 

. restructurer et synthétiser les données retenues en les organisant; 

. présenter le produit final et la démarche; discuter et échanger; évaluer et intégrer les 
apprentissages. 


n Étape d'évaluation : (Enseignants et apprenants) 
. décider des réussites et des améliorations collectives, d'équipes et individuelles à 


retenir pour un projet collectif ultérieur. 
. sélectionner des documents à insérer dans son portfolio avec le bilan du projet. 


Planifier e€ gérer les apprentissages 
dans un projet interdisciplinaire 


Planifier un projet : Táches et activités 


Prendre des décisions pour organiser le 
déroulement du projet ; 

Point(s) du programme travaillé et 
articulation avec les autres disciplines ; 
Fixer des objectifs ; 

Traiter l'information ; 

Découper des taches ; 

Prioriser les opérations ; 


Déterminer les étapes, la durée, l'échéancier 


(Plan d'action) ; 

Choisir des outils, des moyens ; 
Intégrer les TIC ; 

Définir la collaboration ; 

Partager les taches, coopérer ; 
Prévoir l'évaluation du produit et des 
compétences disciplinaires et de vie. 


Gérer un projet : Táches et activités 


Concevoir des situations déclenchantes ; 
Proposer des taches de réflexion, de 
recherche active ; 

Impliquer, motiver les apprenants ; 
Structurer les apprentissages ; 
Intégrer des compétences de vie aux 
compétences disciplinaires ; 

Intégrer les TIC ; 

Produire des fiches synthése pour 
chaque phase de la gestion des 
apprentissages ; 

Concevoir des outils d'auto-analyse, 
auto-évaluation ; 


L'évaluation des projets 


Critéres de réussite, modalités d'évaluation individuelle / collective 
* Qualité des recherches documentaires et de leur exploitation par les 
éléves. 
* Qualité des arguments, régulation du débat argumenté. 
* Qualité des productions visuelles et des mises en récit des éléves. 


* Évaluation par les pairs aux différents instants du projet au cours de sa 
construction. 


* Proposition de pistes d'amélioration par les professeurs. 


* Rayonnement des productions au sein de l'établissement, degré de 
mobilisation par les instances citoyennes de l'établissement. 


Modèle de grille d*évaluation 


Dynamique du 
y 94 Projet 
groupe 
— Gestion des conflits — Ampitio n/créativité 
Groupe — Communication du projet 
P oit — Qualité de réalisation 
— Coordination : E 
— Réussite du projet 
— Participation à la 
résolution des — Ampleur et qualité 
Individu conflits des taches réalisées 


— Implication dans la  — Prise d'initiative 
coordination 


Dérives dans les projets 
pédagogiques 


*La dérive productiviste : Le produit à fabriquer est plus 
important que les apprentissages visés. 


* La dérive techniciste : La planification par l'enseignant est 
excessive. L'élève est l'exécutant d'un projet entièrement 
concu par l'enseignant. 


*La dérive spontanéiste : Le projet s'invente au-fur-et-à- 
mesure sans objectifs clairement définis au départ. 


(à éviter) 


Rôle de Penseignant(e) et tâches des 
abpbprenant(e)s 


Réaliser — Contrdler — Critiquer 


Problématiser Organiser — Planifier 


Les activités des éléves 
pendant la pédagogie de 


projet 


S'informer — Se documenter Communiquer — Rendre compte 
| professeur ? 
Entraineur Motivateur 
Le rôle de l'enseignant. 


Animateur Evaluateur 


Exemple de projet d'établissement 


Axe 2 : Responsabiliser l'éléve à la santé et à la citoyenneté 
Objectif principal : Renforcer l'autonomie et la responsabilité en tant que futurs citoyens 


Objectifs 


Citoyenneté et vie scolaire : 

- Motiver les éléves par des objectifs communs ; 

- Développer l'esprit de collaboration ; 

- Faire découvrir aux jeunes l'impact de leur comportement sur 
l'environnement, le lien social et l'économie ; 

- Redéfinir le réglement intérieur et mettre en place un code de 
conduite ; 

- Éduquer à la culture associative ; 

- Promouvoir la sécurité routiére et éduquer au respect du code 
de la route ; 

- Impliquer les éléves au respect de soi et au respect de 
l'environnement. 

Éduquer à la santé : 

- Élaboration d'un programme annuel pour l'éducation à la santé 
(tables rondes, conférences, ...) ; 

- Promouvoir le sport comme póle d'excellence ; 

- Réduire le taux d'absentéisme ; 

- Promouvoir l'éducation artistique et culturelle dans 
l'établissement. 


Points 
d'appui 


SVT 

HG 

EPS 

Vie scolaire 
Ateliers 
artistiques 


Moyens 


-P-A (Focus sur la 
citoyenneté et le 
savoir-vivre) 

-P.l.: Projet 
Interdisciplinaire 

-Le réglement 
intérieur 

-Charte de la vie 
scolaire 

-APS (Activité 
Physique et 
Sportive) 

- Politique de 
prévention 


Exemple de projet 
d'apprenant(e) 
منهل النشاط العلمي‎ 
السنة الخامسة ابتدائية‎ 
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Exemple de projet 
d'apprenant(e) 
الواضح في النشاط العلمي‎ 
السنة الخامسة ابتدائية‎ 
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« مَراحِلْ الإنجاز : o‏ أختاز وعاء Ge Glia‏ طين مُعَدًا ِهذه Ul a gali‏ إذا كان aih g basli elaj da‏ لمان 

صزف Gale} AS Gib hall eas. gati i ele‏ متخصلصي. alle‏ في Sth ele i pi‏ مِنَ آلخصى نم أخرى من اند د 
ai‏ آلمنشط الذي Ua‏ على آمتصاص آلرطوبة itas atis sisi‏ على ألثباتاتِ من Gi aol eal‏ بالأصيص x.‏ = 
لغزس آلثباتات. 


: QU تروط‎ 4 Vibes ots Gl آختياز‎ es : cuui إِخْتِيارُ غرم‎ 

أن يكون GT‏ صتغيزاء وأَنْ يكون نموه بَطيئا. أمَا Lai asii‏ أن تكون ضتعيفة D uai us tja abi aes vd‏ يكون ليذه SUE‏ 
cuui‏ آلتي : as‏ آختيازها "I‏ نفس آلوعاء نَفْسُ آلإختياجات إلى آلماء 44555 لحرا ojal‏ وَآلرُطوبَة. 

.)... غصارة‎ « Hite) صَبَارِياتَ‎ Cod ÂGES gij : أنواع آلنباتات أَلْمُناسِبّة لِلدَاخِلٍ‎ onis m 

« أغتني بخديقتي aial ٠ : shiai‏ آلحديقة SU coo‏ للإمنتفادة من aal „alali asta‏ على قي آلثياتات 1C a‏ من آلماء مر في is‏ 

من ede qu ias iaaii, oul, | casi‏ وآلعصازة. ile‏ بتقليم آلْأجرَاءِ آلتي SIS‏ أؤ لجقها AES‏ كما زيل على له : 

see OLS 

t مع إغطاء آم‎ Ded SG إلى‎ Sat مُزفقًا بتفريرٍ نهائِي‎ uaa مشروعي مَعَ رميلاتي ؤزملائي : « أغرض‎ ALU - 4 
Ri وَصعوباتٍ‎ AG وَمِنْ‎ coti aa y Jaba be مُدْكُزتي‎ LE Unis ما ٿم‎ Lise Oa ullas ST a sa, 


zi : AL 2i ash sf (X) zie pole : ASI تطويره أغتماداً على آلشبَكة‎ Gy, أَقَوْمْ مشلروعي‎ - 5 


sica dad تداع‎ rai a Emme 1 


Bu تبي‎ 


وو ع pe‏ 


LER يائغة وطبيعة تزتها ُلائمة‎ ii I a. - 6 
PH راء إلجازه‎ Oe sali Gia Be مطروعك‎ 7 


Alis بالتغرب‎ si خؤل أنواع‎ caua Ts بآغتمادٍ تغنولوجيا آلتغلوماتٍ‎ "ide ica 
: وا‎ Gag) = 


6 


Hee لا‎ 


Exemple de projet 
d’apprenant(e) 
منهل النشاط العلمي‎ 
السنة الخامسة ابتدائية‎ 


ctifs: - Connaître les éléments d'une station hydroélectrique 


obje - Expliquer le fonctionnement d'une station hydroélectrique. 


3 في‎ (el 3 سُؤالي‎ 
ss th JS As oil روغ‎ nh 
(الشكل 2). . بآسشتغمال آلْمُعِدَاتِ‎ a au thas pita Jo ll ca adag TETUER 
PII sale y aufs مُحيطي‎ D» aut 

ger: 3cm 44531 cm 45 lab بلاستيكيٌ‎ D galls 14cm وآزتفاعها‎ 1 cm شعاعها‎ kit glad uà مُنَوَبُ دَرَاجَة؛‎ 

Am gll طوله‎ el; bya Sagal 180] tele حَوْضُ‎ 13522 3(3, BV) aii ba g lias - - 60 cm Leg] go Soo ge ؛ سِلْكانٍ‎ ere] 


EUER ai inat i 
(09:8 sul he Eger aia mk 4 
—— „palaj آلْمَلاعِقٍ على قِطْعَة‎ cdi آلْعَتَفَةَ‎ iiol ٠ 
SP me ail بوابطة‎ gi UR ا ای‎ RE 
geet تفاع‎ ga aliad آلماء يَتَدَفْقْ على‎ asl. 
وَآلْعَنَقَة.‎ UT 5 55 بَيْنَ‎ e s5NT jal « 
أجيبْ عَن الْأسْيلّة آلتَالِيّة:‎ -2 
کالفا باع ا‎ qu 


———————— RR 


ass between E 
NUN nent meme LA LT x us Solali "T Jia lala ٠ 
Sui ASR Ge al als a ماذا‎ . 

ASPERA — آلدرَاجَة؟‎ 23i hal ماذا‎ e 


3 من جمد علذالروة‎ gs راج‎ 3 
e ts, ف‎ 2 ^ 
—- كهرومائيّة بَسيطه‎ Aaa (2 JSS e partage ' et j'évalue le pro FPA n 


أنجز تفريراً isl‏ فيه ما تم ga Lalas giil Ai gn gaia agila alas‏ قلائي حَوْلَ RSA]‏ تطويره وَتَجْويدِه وَآلبَحْثٍ عن 
aise‏ آلْخَلَلٍ مِنْ ca giai Jal‏ آلْمَنتوج وَتَطُويره. 

E 9 ali uil -‏ بقزضه عَلى آلسبَورَةٍ آلحانطية لِلْمَدْرَسَةٍ مِنْ Jal‏ آسْتِفادَةٍ تَلَامِدَةٍ باقي آلأقسام مِنْ هَذا آلمشروع. 
Jas CIE SA x jail-‏ آلْمَحَطَاتٍ آلْكَهْرَبائِبُة وَأَهَمَيّيها sill $i ab Ms.‏ ي آلتّهائي. 
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Exemple de projet 
d'apprenant(e) 


الواضح في النشاط العلمي 
السنة الخامسة ابتدائية 


' 
d 


dii 


th SSD‏ على Sab A, il c. is‏ خؤل النؤضيع. 
Ka) - 2‏ مد عي Ria)‏ سخا cs‏ شد سي eu‏ ( وأحذذ آلأدوات أللازمة لإنجازه : 
T‏ من قان  .15 Cine‏ بوب MEN‏ طولة ج 3. DL A YEL gii He‏ شنسئ للماء 


lup صباغة‎ e لصاق.‎ o مقصل.‎ e .14 cm x 28 em x 38 em GR EN وأخرى بنش‎ 15 em x 30 em x 40 em laa, 4 mm 
بد‎ put) الملايس‎ iste ell) للخرلزة مثل الفلين‎ ite ESL e -4 mm gå 30cm x 40 cm ad Aaa ق‎ te 
آلحاجة.‎ de SACS ألماء‎ JUN كأ‎ o سبنليكون.‎ e القاروزة.‎ ed Sete (et 

See - 3‏ تضميماً لتشروعي وأشرغ في تلفيذه : E‏ 1 9 9 لقني وأحذذ مواصفاته tif‏ النهائية. 

SS CITED NITET Sige‏ الخطوات آلثاة : o‏ أقرم يطلاء آلجوانب الذاخلية A‏ آلصُغيزة بصباغة 


say وأجعله‎ aul! AL لالبو‎ ad e العازلة.‎ suk, ha Sis we قلحجي.‎ DAS SEE ty te EE 


AS طرف الأبوب الخارج مر آلجبة‎ D a تق‎ dale ES ذ اغى‎ AN DENS NE— کو کا‎ b cel 
الئاه‎ Jats ahd غلى‎ c^ PROS. je TIS AES آلماة خارج‎ SY حتى‎ AS Sy قلقب يإخكلم‎ be تردق على منت‎ 


: 


sad EO NC IA‏ ور EA nud in‏ الناخن. ٠‏ الصق قطعة quic "i‏ لسيليكون. 

Ge‏ جهازي نحو جؤة MEL ALS xS JEN osa‏ من Gel jas AR IRL‏ من iN Seal‏ نلخصول على ماه ساخن. 
4- - قاسم مشروعي مع زميلاتي وزتلاتي : sie‏ بتفرير نهائئ يُشيز إلى ما تم إلجازة مع إغطاء آم للمشروع وأليدف مله 
ss tie FE,‏ .3 اعبات 3 ~ pos gay D,‏ كيف تيم Se‏ تخويل ألطاقة inni‏ إلى طاقة حرارية. 

: LT aal في‎ 00 Le ليه : © آَم‎ AG LG, بهتف تطويره أغتماداً‎ Ua rta AS - 5 


Avantages et limites de cette méthode de projet 


Avantages 
*S'adapte à tous les ordres d'enseignement. 
*Développe la créativité. 
*Favorise la motivation et l'engagement des apprenants par son caractére authentique et par 
la production publique. 
*Responsabilise les apprenants et les accompagne vers l'autonomie. 
Se centre sur la tâche et sur l'apprentissage. 
*Facilite l'acquisition de compétences transférables. 
eAugmente les habiletés communicationnelles et collaboratives. 


Limites 
*Comporte le risque de se lancer dans des projets trop ou pas assez ambitieux. 
*On peut faire l'erreur de mettre l'accent sur le produit fini au détriment du processus. 
*Possibilité de manquer de temps pour terminer le projet. 
*Peut engendrer des difficultés techniques. 
*Divergences possibles entre les membres de l'équipe. 
*Entraine des défis reliés à l'évaluation sommative. 
*Peut provoquer une démotivation en cours de route si le projet est trop difficile ou 
demande trop d'investissement pour peu de résultats. 
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